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Resumen: En el contexto de la construccion del sistema internacional de estdndares de ensefianza
de chino, es muy importante estudiar las caracteristicas y las reglas de dichos estindares en
otros paises. Este articulo analiza los sistemas de estdndares de ensefianza de chino de paises
desarrollados, como Canadd, Australia, Suecia y Singapur, y se resumen sus caracteristicas
comunes. Se concluye que los estandares de enseiianza de chino especificos de cada pais deben
integrarse en la politica educativa del pais de destino, tener en cuenta la clasificacion de los grupos
de aprendizaje, satisfacer necesidades de aprendizaje diversificadas, mantener el equilibrio entre
la estructura y la funcion de la lengua y promover la integracion del curriculo de lengua china
con el sistema nacional de cualificaciones. También se constata que deben utilizarse estrategias
diversificadas para la internacionalizacién de los estandares dentro de China, y debe adoptarse
una estrategia orientada al mercado para la produccion de recursos diddcticos de apoyo.

* Este articulo contiene los resultados parciales de un proyecto ordinario de la Fundacién Nacional de
Ciencias Sociales de China (Proyecto n° 20BYY118), un proyecto clave del Proyecto Internacional de In-
vestigacion de la Ensenanza de la Lengua China de 2020 (Proyecto n° 20YH07B) y el Proyecto Municipal
de Planificaciéon de Ciencias Sociales de Chongqing (Proyecto n° 2019BS024).
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INTRODUCCION

Los estandares de ensefianza de idiomas, también conocidos como estandares curri-
culares de idiomas o programas de estudios, forman parte de las normas educativas
nacionales de un pais. Los estandares de ensefianza de idioma chino son documentos
instructivos que se basan en el contenido de la asignatura, su sistema y los requisitos del
programa didactico; estos estandares exponen de forma esquematica los objetivos del
plan de estudios, el alcance, profundidad y estructura de las tareas, los conocimientos
y las destrezas, la programacion didactica y los requisitos basicos de los métodos de
ensefanza, sirviendo como base para la preparacion de los materiales didacticos y el
trabajo docente y ofreciendo las directrices fundamentales para comprobar el rendi-
miento académico de los estudiantes y evaluar la calidad docente (Wang Jimin 2018).

A fecha de 2021, mas de 70 paises han incorporado la lengua china a sus sistemas
educativos nacionales. Algunos de estos paises han promulgado los correspondientes
estandares de ensefianza de la lengua china, mientras que otros aun no cuentan con
ellos. Los estandares nacionales de ensefianza de la lengua china son una parte impor-
tante del sistema internacional de estandares de la lengua china, y es urgente estudiar las
caracteristicas y reglas de dichos estdandares existentes en diferentes paises, con el fin de
ayudar a que la lengua china se integre en el sistema educativo nacional de otros paises
de una manera 6ptima y mas rapida.

Este proyecto ha creado una “Base de datos internacional de estandares de ensefian-
za del chino” propia, que recopila exhaustivamente los estandares de ensefianza publi-
cados por paises de todo el mundo. Hasta la fecha (2021), esta base ha recogido mas de
200 documentos de estandares de 30 paises’, entre los cuales hay 129 normas especificas
para la ensenanza del chino.

De acuerdo con las estadisticas, de los 31 paises desarrollados del mundo, 15 ya han
introducido estandares de ensefianza de chino, lo que representa el 48% del total. El
analisis diacrénico y de contenido revela que los estandares de ensefianza de chino en
los paises desarrollados se han disefiado relativamente pronto, y que son muy sistemati-
cos y pueden servir como modelos. Los estudios anteriores sobre los estandares de en-
sefianza de chino se han centrado principalmente en analizar paises por separado, con
escasas comparaciones transversales entre paises, por lo que seguimos sin contar con
una comprension y consideracion sistematicas de los estandares globales de ensefianza
de chino. Por ello, este articulo ha seleccionado como estudio de caso un pais desarro-
llado en cuatro continentes distintos, a saber, Canada (América del Norte), Australia
(Oceania), Suecia (Europa) y Singapur (Asia), cuyos estandares de ensefianza de chino
de estos paises son representativos de sus regiones. A continuacion, analizaremos e in-
terpretaremos dichos casos.

1. ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE ENSENANZA DE CHINO EN CANADA

En Canada, el gobierno federal no cuenta con un ministerio de educacién y no existe
una politica unificada sobre la ensefianza de lenguas extranjeras (Fu You, 2016), por lo
que cada departamento provincial de educacién formula su propia politica educativa.
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Hasta la fecha de publicacion de este articulo, entre las diez provincias y tres territorios
del pais, Alberta, Saskatchewan y Columbia Britdnica (BC) ya habian publicado estan-
dares para la ensefianza de chino, con un total de siete documentos normativos (véase
Tabla 1).

El desarrollo de las normas de ensefianza del chino en Canada refleja un patrén de
radiacion paralelo de punto a superficie. En el afio académico 1982-1983, la ciudad de
Edmonton (Alberta) fue la primera en lanzar un programa bilingtie inglés/chino, y de-
sarroll6 un plan de estudios bilingiie inglés/chino completo de la educacién preescolar
hasta el grado 12 de secundaria®. En 2001, la provincia de Alberta introdujo el “Marco
para Programas Bilingiies”, introduciendo reformas en el plan de estudios de Edmonton
para adaptarlo a este marco. En 2006, promulgé el “Plan Curricular de Lengua China”
para su uso en los programas bilingiies inglés-chino de toda la provincia. Al mismo
tiempo, desde 2005 también se han ido publicando una serie de planes curriculares de
chino como segunda lengua, dando lugar en esta provincia a un desarrollo en paralelo
de la ensenanza bilingiie de chino y del chino como segunda lengua. Por su parte, la
provincia de Saskatchewan publicé en 2001 Marco curricular de chino mandarin (grados
10-12): Guia para el curriculo internacional de idiomas.

Columbia Britanica publico en 1998 el Marco curricular de chino mandarin para los
grados 5-12, derivado del “proyecto de paquete Integrado de recursos” de esta provincia.
El marco establecio un programa de lengua china para los grados 5 a 12 y un programa
intensivo de lengua china para el grado 11. En 2018, la provincia promulgd las “Areas
de Aprendizaje: Segunda Lengua - Guia Curricular de Chino Mandarin”, que mantiene
ambos planes de estudio al tiempo que optimiza los contenidos. Este plan de estudios
también ha sido adoptado por el Territorio del Yukén como documento rector para la
enseflanza del chino’.

Tabla 1: Estandares para la ensefianza de chino en Canada

Denominacién Afo Nivel
Esquema del curso de lengua china en la provincia de Alberta 2006 K-12
Programa de Lengua y Cultura Chinas de la provincia de Alberta 2005 10-12
(3 cursos)

Programa de Lengua y Cultura Chinas de la provincia de Alberta 2005 7-12
(6 cursos)

Programa de Lengua y Cultura Chinas de la provincia de Alberta 2007, 2009, | 4-12
(9 cursos) 2010

Guia curricular para lenguas internacionales, Saskatchewan: chino 2001 10-12
mandarin (grados 10-12)

Marco Curricular de Chino Mandarin en Columbia Britdnica para los 1998 5-12
Grados 5-12

Area educativa de Columbia Britédnica: Segunda lengua - Plan de 2018 5-12
estudios de chino mandarin

NB: Las casillas sombreadas corresponden a los esquemas de chino como segunda lengua.
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Las normas de ensefianza del chino en Canada se caracterizan por los siguientes
rasgos. En primer lugar, el plan de estudios bilingiie es maduro, y el plan de estudios
bilingtie de Alberta, que se utiliza en las escuelas publicas de jornada completa de la
provincia, es uno de los planes de estudios bilingiies mas maduros del mundo. El plan
de estudios refleja rasgos distintivos de la ensefianza bilingiie, como la prescripcién de
porcentajes en el uso de la lengua, que estipula que el 50% del tiempo lectivo se dedique
al chino en los cursos K-6, el 30% en los cursos 7-9 y el 20% en los cursos 10-12, con
una disminucién gradual. Asimismo, se enfatiza el uso del chino para el aprendizaje de
otras materias, no solo para las clases de lengua, sino también para las de matematicas,
ciencias, etc., y se establecen objetivos mas elevados y amplios para el desarrollo de las
capacidades de los alumnos.

En segundo lugar, hay mads diversidad en el tipo de cursos y en la aplicacion a dis-
tintos niveles. Ademas de los programas bilingiies, tres provincias canadienses ofre-
cen también cursos curriculares de chino como segunda lengua (Wachowicz, 2009). El
programa de chino II de Alberta se ofrece en programas de tres, seis y nueve afos. El
programa de Columbia Britanica consta de dos etapas, 5°-10° y 11°-12° curso, y de un
programa intensivo. Este disefio garantiza que los alumnos tengan la oportunidad de
aprender chino en todas las etapas de su educacion basica.

En tercer lugar, se centra en el desarrollo de las destrezas comunicativas. El plan de
estudios de Alberta propone tres modos de comunicacion: interactiva, interpretativa y
creativa. El programa de Columbia Britanica propone cuatro competencias en lengua
china: competencia comunicativa, acceso a la informacion, trabajo creativo y compren-
sién de la cultura y la sociedad. Y el programa de estudios de Saskatchewan también
hace hincapié en el aprendizaje a través de experiencias comunicativas basadas en ta-
reas.

En cuarto lugar, los requisitos de los elementos lingiiisticos varian considerablemen-
te. El programa bilingilie de Alberta tiene los requisitos mas elevados, con mas de 90
elementos del idioma solo para los grados 10°-12¢. El plan de estudios de Saskatchewan
ofrece una lista de gramatica y un ejemplo de plan de clase para cada lecciéon con una
lista de vocabulario y expresiones relacionadas, mientras que el plan de estudios de
Columbia Britanica es mas somero en su descripcion de los puntos de idioma, tan solo
enumerandolos en la descripcion de los contenidos.

La lengua china esta integrada en el sistema educativo nacional canadiense y ade-
mas desde muy pronto. La regulacion de la ensefianza del chino en las tres provincias
se basa en las politicas lingiiisticas y educativas provinciales y estdn en la misma linea
que marcan las normas superiores. La mayoria de los cursos estipulados en las normas
son obligatorios o acreditativos, lo que garantiza el estatus del chino en el sistema edu-
cativo nacional y tiene un efecto irradiador en las provincias y regiones vecinas. Entre
las provincias que han regulado su ensefianza de chino, Alberta y Columbia Britanica
han implantado sistemas de ensefianza para este idioma que abarcan desde la escuela
primaria hasta la secundaria y la universidad, siendo el de Alberta el mas completo.
Cada afo, mas de 2.000 alumnos estudian en las 17 escuelas publicas bilingties de la
provincia, y los programas bilingiies han tenido un evidente efecto impulsor en los pro-
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gramas de chino como segunda lengua. Segun las estadisticas, mas de 25 escuelas de la
provincia ofrecen programas de chino como segunda lengua, con mas de 2.000 alum-
nos matriculados. Sin embargo, también hay que tener en cuenta que Canada tiene una
politica lingiiistica multicultural, sin normas nacionales para la ensefianza de lenguas
extranjeras, y que las provincias, los distritos escolares y las escuelas tienen autonomia
en la ensefianza de segundas lenguas, lo que ejerce cierto impacto en la amplitud y pro-
fundidad de la integracién de los programas de chino en el sistema educativo nacional.

2. ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE ENSENANZA DE CHINO EN AUSTRALIA

Las estadisticas de la base de datos muestran que Australia es actualmente el pais que
ha promulgado el mayor nimero de documentos normativos sobre la ensefianza de la
lengua china y el que que abarca un mayor numero de territorios. Ademas, el desarrollo
de sus normas de ensefianza para la lengua china muestra un patrén jerarquico descen-
dente. En 1993, el Bureau of Curriculum Assessment and Reporting (BCAR) publicd
el Australian National Curriculum: Chinese Language, que fueron las primeras normas
nacionales para la ensefianza de chino. Impulsados por las politicas y la financiacion
nacionales, seis estados, a saber, Victoria, Queensland, Nueva Gales del Sur, Australia
Occidental, Australia Meridional y Tasmania, fueron aprobando normas de ensefianza
de chino en sus respectivas jurisdicciones. Tras varias rondas de revisién y actualiza-
cidn, en la actualidad se han recopilado un total de 22 normas de ensefianza de chino
(véase Tabla 2), que forman un vinculo nacional-local que cubren todos los grados de la
educacion basica, asi como una norma integrada de ensefianza de chino para la acredi-
tacion de planes de estudio y examenes.

Tabla 2: Estandares para la ensefianza de chino en Australia

Titulo Aiio de Grado en el
publicacién | que se aplica

Australian National Curriculum: Chinese Language 1993 K-10
Victorian Curriculum: Chinese 2004 K-10

Victorian Certificate of Education: Chinese First Language Study
Design

Victorian Certificate of Education: Chinese Second Language
Study Design

Victorian Certificate of Education: Chinese First Language

Advanced Study Design 2004 11-12

Victorian Certificate of Education: Chinese Second Language
Advanced Study Design

Victorian Certificate of Education: Chinese Language, Culture and
Society Study Design

Queensland General Senior Syllabus: Chinese extension year 11
and 12

New South Wales (NSW) Syllabus: Chinese K-10 2008 K-10

1998 11-12
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Titulo Aiio de Grado en el
publicacion | que se aplica

NSW Chinese Background Speakers Stage 6 Syllabus
New South Wales Chinese Beginners Stage 6 Syllabus
NSW Chinese Continuation Stage 6 Syllabus 2008 11-12
NSW Chinese Stage 6 Syllabus: Extension
NSW Chinese Stage 6 Syllabus: Context

Western Australia Chinese Curriculum: First Language

Western Australia Chinese Curriculum: Background Language 2013 11-12

Western Australia Chinese Curriculum: Second Language

South Australia Chinese Curriculum: Background Learners

South Australia Chinese Curriculum: Beginners 2020 9-12

South Australia Chinese Curriculum: Continuation

Tasmania Chinese Curriculum (Special Level)

Tasmania Chinese Basic Curriculum (Level 2) 2008 9-12

Tasmania Chinese Curriculum (Level 3)

Las normas australianas para la ensefianza del chino se caracterizan por los siguien-
tes rasgos:

En primer lugar, los objetivos educativos son de caracter multicultural. La compren-
sién multicultural ocupa un lugar destacado en las normas, no menos importante que
la comunicacion lingiiistica. En Australia, el aprendizaje de la lengua china se considera
parte del desarrollo de perspectivas internacionales y de la comprension cultural, y los
objetivos hacen hincapié en el desarrollo de actitudes positivas hacia la comunidad de
habla china, de modo que los alumnos puedan comprender mejor la diversidad lingiiis-
tica, cultural y étnica en Australia y en el mundo. En respuesta a tales objetivos, el plan
de estudios presta gran atencion a la seleccion de temas para los materiales didacticos.
Ademas de la formacién de la competencia comunicativa, también se incluyen en los
programas de ensefianza y aprendizaje de temas como la introduccién y comparacion
de sistemas lingtiisticos y la reflexion cultural, con requisitos que se adaptan a las nece-
sidades de los distintos niveles del alumnado.

En segundo lugar, los niveles de los alumnos presentan una gran complejidad, y el
plan de estudios esta disenado para satisfacer sus necesidades. Australia cuenta con un
gran numero de inmigrantes, y las normas curriculares nacionales dividen a los alum-
nos en tres categorias principales, a saber: alumnado de primera lengua (first language),
alumnado de lengua familiar (background language) y alumnado de segundo idioma
(second language). Esta categorizacién es tinica entre las normas de ensefianza de len-
guas extranjeras en todo el mundo y demuestra la diversidad de origenes y niveles del
alumnado de idiomas en Australia. El alumnado de primera lengua es el que ha cursado
estudios primarios o superiores en sus paises de origen de habla china; el alumnado de
segunda lengua es, principalmente, el no nativo, que estudia y usa el chino solamente
en el aula; y el alumnado de lengua familiar, ubicado entre los dos anteriores, son los
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estudiantes bilingiies de ascendencia china que han cursado estudios primarios y se-
cundarios en Australia.

Por lo general, los distintos territorios australianos siguen las normas nacionales
para elaborar programas de estudios particulares para los distintos grupos, con el fin de
satisfacer las diversas necesidades del aprendizaje de la lengua china, y la planificacién
de los planes de estudios refleja dicha adecuacion. El aprendizaje de la lengua china
puede encontrarse en cualquier curso escolar, desde primaria hasta secundaria, y puede
continuar hasta la graduacidon en secundaria, teniendo en cuenta la continuidad del
aprendizaje.

En tercer lugar, incorpora las ideas de la lingiiistica funcionalista y proporciona es-
tandares flexibles. Los Estandares Australianos de Ensefianza del Chino reflejan la in-
fluencia del pensamiento lingiiistico funcionalista. Primeramente, los objetivos de la
enseflanza se centran en la funcién de la lengua, describiendo principalmente los resul-
tados del aprendizaje en términos de “ser capaz de hacer”, haciendo mas hincapié en los
estilos y estrategias lingiiisticos. Ademas, el contenido de la ensefianza se organiza de
forma tematica, con una lista exhaustiva de temas y géneros. Por altimo, los elementos
lingiiisticos como la fonética, el vocabulario, la gramatica y los caracteres chinos, entre
otros, se describen de forma bastante somera, sin indicadores cuantitativos. Ademas, la
mayoria de los programas de estudios no proporcionan listas de palabras y frases, y la
gramatica se da s6lo como categoria basica de referencia, por lo que no existe la nocion
de elementos lingiiisticos superlativos. A la hora de ensefar, los elementos lingiiisticos
son elegidos en su mayoria por los propios profesores en funcion de los temas de los
materiales didacticos, lo que flexibiliza el funcionamiento.

En cuarto lugar, existe una integracion del plan de estudios y los examenes de acre-
ditacién, con un plan de estudios bien desarrollado para los cursos preparatorios de la
universidad. Australia cuenta con un sistema de acreditacion educativa relativamente
completo, y el chino se ha integrado plenamente en el examen nacional. Cada territorio
australiano ha creado su propia autoridad oficial de acreditacion educativa y ha desa-
rrollado un plan de estudios de chino preparatorio para los examenes universitarios,
de modo que el contenido del plan de estudios de chino para los cursos de nivel 11-12
estd muy integrado con el examen del Diploma de Educacion. Por ejemplo, el VCE
(Victorian Certificate of Education) en Victoria, el HSC (Higher School Certificate) en
Nueva Gales del Sur y el WACE (Western Australia Certificate of Education) en Austra-
lia Occidental son cursos preparatorios locales autorizados, normalmente de dos afos
de duracion, y cuyos resultados pueden convertirse en puntuaciones ATAR* para las
solicitudes de acceso a la universidad.

Si los alumnos deciden cursar chino como asignatura en el examen final, deben ac-
ceder al Programa Preparatorio de Chino en los grados 11-12. Con el aumento del nu-
mero de alumnos chinos, la composicion de los estudiantes que se presentan al CME de
lengua china es cada vez mds diversa. Para abordar la cuestion de la equidad en el exa-
men, los estados con una elevada concentracion de candidatos han ido actualizado sus
programas de estudios, perfeccionando la clasificacion de los alumnos y los criterios de
acceso a los cursos. Por ejemplo, el programa de chino del VCE en Victoria se divide en
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cuatro grupos: grupo de primera lengua, grupo de segunda lengua, grupo de segunda
lengua avanzada y grupo de Lengua, Cultura y Sociedad Chinas; y el programa de chino
del WACE en Australia Occidental se divide en tres grupos: grupo de primera lengua,
grupo de lengua familiar y grupo de segunda lengua. Cuanto mas complejos sean los
antecedentes de los candidatos, mas niveles tendra el plan de estudios.

No obstante, los estudiantes que eligen el chino como asignatura en la prueba de
acceso a la universidad proceden principalmente de las comunidades locales de origen
chino y de chinos que estudian en el pais, mientras que el nimero de estudiantes que
estudian chino realmente como segunda lengua es comparativamente reducido (Orton,
2016). Este es uno de los factores que motivan a los estados australianos a seguir ajus-
tando el plan de estudios y equilibrando la composicion de los alumnos.

Las normas australianas para la ensefianza del chino se establecieron en una fase
temprana y estan relativamente avanzadas en su desarrollo, lo cual constituye una ga-
rantia fiable para el desarrollo continuo y estable del programa de lengua china. Entre
2008 y 2015, el numero de alumnos de lengua china en las escuelas primarias y se-
cundarias de Australia se duplicé hasta alcanzar los 172 791 alumnos®. Sin embargo,
la falta de énfasis en la descripcion de los elementos lingiiisticos de la lengua china en
los programas de estudios estatales y la introducciéon de normas de ensefianza flexibles
han provocado una falta de referencias para los profesores en cuanto a objetivos de
ensefianza y planificaciéon de contenidos, y algunos distritos u organizaciones menos
especializados ensefian de forma desordenada, lo que afecta a la calidad de la ensefian-
za. Australia es un importante pais de estudios, y la inclusion de la lengua china en el
sistema nacional de exdmenes ha atraido a un gran niamero de estudiantes nacionales
y extranjeros por la influencia de la certificacion oficial. En particular, los cursos de
preparacion para la universidad son muy populares, como el certificado VCE, conocido
como uno de los cuatro principales cursos para la ensefianza secundaria en el mundo,
dentro del cual los cursos de idioma chino no sélo tienen un nimero considerable de
solicitantes nacionales cada afio, sino que también atrae a candidatos de China, Malasia,
Singapur y de otras regiones sindfonas interesados en estudiar en Australia.

3. ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE ENSENANZA DE CHINO EN SUECIA

Los estandares suecos para la ensefianza del chino se dividen en estandares de lengua
materna y de segunda lengua, y su desarrollo ha seguido un modelo vertical descen-
dente en el que son recopilados y publicados por el Estado y utilizados uniformemente
en todas las regiones. Suecia considera el multilingiiismo un recurso importante para
mantenerse en contacto con otros paises del mundo, y el gobierno promueve la en-
seflanza de lenguas maternas a través de la legislacion, la promulgacién de planes de
estudio y la formacion del profesorado, con ensefianza en lenguas maternas para mas
de 60 idiomas. En la década de 1970, el gobierno sueco publicé un plan de estudios de
lengua materna china para nifios de ascendencia china no suecos, que ha sido revisado
en varias ocasiones, siendo la version de 2011 la mas utilizada en la actualidad. El plan
de estudios de lengua china para las escuelas primarias y secundarias, promulgado por
el gobierno en 2014 para los estudiantes de segundas lenguas, sigue el modelo del plan
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de estudios sueco de lenguas modernas®, con referencia a los resultados de investiga-
cién pertinentes del Proyecto Europeo de Evaluaciéon Comparativa del Dominio de la
Lengua China, y es compatible con documentos programaticos como el Marco Co-
mun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacién (en
lo sucesivo, “MCER”) y otros documentos programaticos, pero, al mismo tiempo, fue
desarrollado y promulgado por Suecia de manera independiente teniendo en cuenta las
particularidades de la lengua china.

Los estandares suecos de ensefianza de chino poseen las siguientes caracteristicas.
En primer lugar, los conceptos y métodos de ensefianza se ajustan al plan de estudios
nacional de “Lenguas Modernas’, a la vez, se basan en el MCER como norma de refe-
rencia clave (Wan Xinzheng, 2016). El plan de estudios de chino L2 del pais divide la
enseflanza del chino en primaria y secundaria en siete niveles, y existe una clara co-
rrespondencia entre los niveles del Plan de Estudios de Lenguas Modernas y el MCER
(véase Tabla 3).

En segundo lugar, hay una planificacién comparativamente completa de las fases
iniciales de enseflanza y de la articulacién del aprendizaje. El programa de estudios de
la segunda lengua para los grados 1 a 9 se corresponde con los niveles 1-2, y el de la en-
seflanza secundaria escuelas secundarias corresponde a los niveles 1-7. Si cuando llegan
a secundaria los alumnos han completado el nivel 2 de lengua china antes del noveno
grado de primaria, pueden continuar directamente con el nivel 3; si no han estudiado
chino antes, pueden empezar a aprender desde el nivel 1 en secundaria.

En tercer lugar, los programas en lengua materna y en segunda lengua son muy di-
ferentes en cuanto a requisitos de competencia y estructuracion de contenidos. El plan
de estudios de lengua materna tiene unos requisitos de competencia mas elevados, con
objetivos educativos que combinan la competencia lingiiistica y aspectos de la identi-
dad. El programa de chino como segunda lengua, por el contrario, es mucho menos
exigente, al presuponer que el aprendizaje del chino como segunda lengua es mas dificil
y requiere mas tiempo que el aprendizaje de otras lenguas europeas, de modo que los
requisitos de competencia lingiiistica para cada nivel son inferiores a los del programa
nacional de lenguas extranjeras. El plan didactico de chino como lengua materna se
divide en etapas para los grados 1-3, 4-6 y 7-9, y se presenta de forma orientada a obje-
tivos, sin contenidos especificos de aprendizaje, lo que da a los profesores mas margen
para elegir contenidos, recursos y métodos de evaluacidn; el plan didactico del chino
como segunda lengua, por su parte, se ajusta a los documentos programaticos como el
MCER, y describe el dominio de la lengua segtin lo que el alumnado debe “poder hacer”
al completar cada nivel.

En cuarto lugar, se reconoce la especificidad del aprendizaje de la lengua china. El
plan de estudios sueco considera que las competencias en chino hablado y chino escrito
no pueden avanzar de forma sincronica, por lo que establece unos niveles diferenciados
para cada competencia. El plan de estudios también cuenta con un disenio especial para
el aprendizaje del chino escrito, como no tener una lista de caracteres chinos, permitir
el uso del pinyin en la escritura y la expresion, fomentar el uso de medios digitales para
introducir caracteres chinos, establecer diferentes estandares para el dominio del chino
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hablado y escrito, y reconocer una via para la ensefianza del chino en la que primero se
aprende la lengua hablada y luego la escrita.

Tabla 3: Correspondencia entre los grados de nivel de chino del programa de segunda lengua
y los grados de nivel del programa de estudios de “Lenguas Modernas” y el MECR.

MCER Al.1 | A1.2 | A2.1 | A2.2 | B1.1B | B1.2 | B2.1 | B2.2
Plan Didactico “Lenguas Modernas” 1 2 3 4 5 6 7
Plan Segundas lenguas (Oral) 1 2 4 6 7

Plan Segundas Lenguas (escrito) 2 4 6 7

El curriculo de chino como lengua materna en Suecia ofrece importantes orienta-
ciones para el disefio de planes de estudios de lengua materna, y el plan de estudios de
chino como segunda lengua consolida el estatus de la ensefianza del chino como se-
gunda lengua extranjera en las escuelas primarias y secundarias. Ademads, proporciona
un ejemplo de politica para el desarrollo de las normas de ensefianza y aprendizaje del
idioma, y sirve de importante guia para el desarrollo de materiales didacticos, pedago-
gias y para la formacién de profesorado adaptado al contexto local.

Con todo, el plan de estudios actual sigue presentando algunos problemas que deben
resolverse. En primer lugar, hay que reforzar la orientacion practica de la ensefianza. Los
principios rectores propuestos por el gobierno sueco piden explicitamente “delimitar el
ambito del conocimiento activo y del conocimiento pasivo de los caracteres chinos’,
pero esto no se indica claramente en el plan de estudios actual. En segundo lugar, sigue
pendiente el desarrollo de recursos didacticos y exdmenes que acompaiien al plan de
estudios. Aunque la sociedad sueca ha instado enérgicamente al Consejo Nacional de
Educacion a que desarrolle materiales didacticos den acompanamiento, el Consejo ha
respondido que el desarrollo de dichos materiales debe estar impulsado por el mercado
y, dado que la escala del aprendizaje de chino en las escuelas primarias y secundarias
es relativamente pequena, es dificil desarrollar materiales didacticos que produzcan ra-
pidos beneficios econdmicos. Por lo tanto, es mas dificil desarrollar recursos de apoyo
impulsados por el mercado. Por altimo, aunque los objetivos de dominio de la lengua
fijados en el plan de estudios de lengua materna china son elevados, el programa real
solamente dura entre 2 y 4 horas semanales y es optativo para después de las clases, por
lo que el alumnado cuenta con menor motivacion para estudiarlo, y esto dificulta que
la mayoria de los alumnos con el chino como lengua materna alcancen los niveles de
dominio del idioma exigidos por el curriculo.

4. ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE ENSENANZA DE CHINO EN SINGAPUR

Singapur es el pais con mayor proporcién de poblaciéon china fuera de China. En
Singapur, la lengua china o mandarin se denomina comtinmente “Huayu” (*£1&) o
“Huawen” (#£73). Singapur cuenta con normas sobre la ensefianza de la lengua chi-
na desde hace mucho tiempo, con un total de 15 normativas de ensefianza publicadas
desde 1959 (véase Tabla 4), la ultima de las cuales es la “Mother Tongue Curriculum
Standards for Secondary Schools” (MTCS) de 2021, que abarca todos los niveles de en-
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seflanza de la lengua china desde la educacion infantil preescolar hasta el ultimo curso
de secundaria. Desde 1979, la ensefianza del chino en Singapur ha pasado por cinco
debates de reforma a gran escala. El ministerio de Educacion del pais cre6 el “Comité de
Revision del Plan de Estudios y Métodos de Ensefianza de la Lengua China” en febrero
de 2004 para llevar a cabo una reflexion exhaustiva sobre el curriculo de lengua china
en Singapur, y los informes de revisién incluyeron una serie de recomendaciones sobre
dicho curriculo. Estos informes han tenido un impacto significativo en las politicas de
educacion en lengua china y en los estdndares de ensefianza de Singapur.

Tabla 4: Estandares para la ensefianza del mandarin en Singapur

Titulo Afio | Fasede
aplicacion

Educacion infantil: Marco pedagogico para la lengua materna en .,

preescolar 2013 Educagon
infantil

Educacion infantil: Guia para la ensefianza del chino en preescolar 2015

Esquema curricular de chino para educacién primaria 1979

Estandares curriculares de chino para educaciéon primaria 1993

Estandares curriculares de chino para educacién primaria 2002 | Primaria

Estandares curriculares de chino para educacion primaria 2007

Estandares curriculares de chino para educacion primaria 2015

Estandares curriculares de chino para la ensefianza secundaria en 1959

lengua china

Estandares curriculares de chino como segunda lengua para la 1969

ensenanza secundaria

Estandares curriculares de lengua china (como segunda lengua) 1974

Esquema curricular de ensefianza secundaria: chino 1983 | Secundaria

Estandares curriculares de chino para ensefianza secundaria 1993

Estandares curriculares de chino para ensefianza secundaria 2002

Estandares curriculares de chino para ensefianza secundaria 2011

Estandares curriculares de lenguas maternas para enseflanza secundaria | 2021

Las normas de ensefianza del chino en Singapur se caracterizan por los siguientes
rasgos. En primer lugar, la lengua china es materia obligatoria. El programa de lengua
china se introdujo muy pronto en el sistema educativo nacional singapurense. En virtud
de la Ley de Educacion Obligatoria (2003), la lengua china es una asignatura obligato-
ria para los alumnos chinos de primaria, asi como el programa de lengua materna en
secundaria, que también es asignatura obligatoria para todos los grupos étnicos. La
“politica bilingiie” es la piedra angular de la politica nacional de Singapur. El plan de
estudios de lengua china debe estar en consonancia con la politica bilingiie nacional,
centrandose en la ensefianza de la lengua materna y preservando la cultura tradicional,
al tiempo que se potencia la flexibilidad del plan de estudios para mejorar las destrezas
de los alumnos en el uso de la lengua.

eISSN 2938-1479 127



Wang Zulei T #H14%, He Hongxia 4t %, Li Xiaolu 2% y Liang Yu %25 | Estudio sobre...

En segundo lugar, el plan de estudios debe ser coherente, compaginando la sistema-
ticidad y la flexibilidad. Los “Estdndares Curriculares de Lengua China para Primaria”
(2015) se dividen en tres marcos curriculares: Lengua China (grados 1-6), Lengua Chi-
na Basica (grados 5-6) y Lengua China Avanzada (grados 1-6). El plan de estudios se
estructura en unidades, distinguiendo entre unidades troncales, unidades introducto-
rias, unidades de refuerzo, unidades escolares y unidades de ampliacion. Las distintas
unidades se combinan en funcion del nivel de los alumnos, con lo que las unidades
troncales abarcan entre el 70% y el 80% y las demas entre el 20% y el 30%. Las unidades
introductorias son adecuadas para los estudiantes que tienen menos contacto con la
lengua china en los cursos inferiores; las unidades de refuerzo son para alumnos que
necesitan ayuda adicional en los cursos intermedios; las unidades escolares estan dise-
fiadas segun lo que necesitan y permiten los centros escolares; y las unidades de amplia-
cion estan dirigidas a los alumnos que muestran mejores capacidades y mas interesados
en la lengua china. También hay varios tipos de programas de ensefianza secundaria
(Hung, 2018), con una distribucién basada en las puntuaciones del examen de fin de
estudios primarios (PSLE, siglas en inglés). De acuerdo con los Estandares Curriculares
de Lenguas Maternas para Enseflanza Secundaria (2021), el curriculo de secundaria
mantiene cinco categorias de programas, a saber, chino (basico), chino (B), chino (aca-
démico general), chino (exprés) y chino (avanzado), que constituyen un sistema con
niveles ascendentes.

En tercer lugar, los distintos niveles estan cuantificados, haciendo hincapié en la
comprension auditiva, la expresion oral, la lectura y la escritura. El sistema de compe-
tencias lingiiisticas de los programas de lengua china de primaria y secundaria estan
vinculados y, de acuerdo con las necesidades de los distintos tipos de programas, dando
forma a un sistema completo de clasificacion de las competencias de los grados 1 a 7
segun los requisitos en las distintas competencias (véase Tabla 5). Singapur es uno de
los pocos paises que han adoptado una cuantificacion de los niveles a la hora de esta-
blecer los estandares curriculares nacionales, con especificaciones sobre la cantidad de
caracteres chinos que se deben dominar en cada nivel del programa de lengua china y
estableciendo diferentes estandares cuantitativos para el reconocimiento y la escritura
de los caracteres. En la etapa de educacion infantil, se hace hincapié en el desarrollo de
la comunicacion oral en chino. En el “nivel basico” de la ensefianza primaria, se hace
hincapié en la comprension y la expresion oral, y la interaccidn oral, el reconocimiento
de los caracteres y la practica la escritura lectoescritura y la escritura; y en la Etapa de
Orientacidn, se integra el desarrollo de las destrezas lingiiisticas, haciendo hincapié en
la interaccion oral, la lectura, la escritura y la interaccion escrita. La “Etapa de Orienta-
cién” integra el desarrollo de todas las competencias lingiiisticas y se centra en la inte-
raccion oral, la lectura, la escritura y la comunicacion escrita. La “fase de Orientacion”
integra el desarrollo de todas las competencias lingiiisticas, centrandose en la interac-
cion oral, la lectura, la escritura y la interaccion escrita. En secundaria, la proporcion de
comprension oral, expresion oral, lectura y escritura varia segun el tipo de programa.
En general, cuanto mas basico es el programa, mas énfasis se pone en la comprension
y la expresion orales, y cuanto mas avanzado es el programa, mds énfasis se pone en la
comprension y la produccion escritas.
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Tabla 5: division de niveles de competencia lingiiistica de la asignatura de chino

Fase Tipo de asignatura Nivel de competencias orales | Nivel de competencias escritas
o Chino basico Nivel 2 Nivel 2
Primaria
Chino Nivel 3 Nivel 3
Chino (bésico) Nivel 4 Nivel 3
Chino (B) Nivel 4 Nivel 4
. Chino (académico Nivel 5 Nivel 5
Secundaria
general)
Chino (acelerado) Nivel 6 Nivel 6
Chino (avanzado) Nivel 7 Nivel 7

Los estandares sirven como batuta para la ensefianza. Junto con cada edicion de los
Estandares Curriculares de Singapur se publica un libro de texto de lengua china para de
primaria, como, por ejemplo, los libros de texto Huanle Huoban (XX 5k kK f}:) y Xiaoxue
Huawen (/N 2%4£ ), que se utilizan actualmente en la mayoria de las escuelas del pais,
se corresponden con los Estandares Curriculares de Chino para Primaria de 2015. En
2021, el ministerio de Educacion singapurense elabor6 el libro de texto Huawen ban
wo xing (H¢ LA FRAT) que acompana los Estandares Curriculares de Lengua Materna
para Secundaria. La nueva edicion del libro de texto presta mas atencion a los elementos
culturales y literarios, asi como a las noticias y los temas de actualidad y utiliza, en la
medida de lo posible, obras locales acompafadas de los correspondientes recursos elec-
tronicos. Por su enfoque sistematico, los libros de texto de chino editados en Singapur
son utilizados también por los centros de lengua china de muchos otros paises.

Los estandares también sirven como guia rectora para los también la batuta de los
examenes. Las unidades troncales de los estandares de lengua china para primaria son
un patrén importante para el examen de graduacion de primaria. Sin embargo, la pon-
deracion del examen de lengua china va disminuyendo a medida que los alumnos as-
cienden de curso. En secundaria, la lengua china no es necesariamente una asignatura
evaluable y la nota de chino tampoco es, hasta la fecha, indispensable para el acceso a
la universidad.

En general, las normas curriculares de Singapur y las politicas relacionadas tienen en
cuenta las destrezas lingiiisticas reales de los estudiantes chinos en el pais, aunque esto
también ha dado lugar indirectamente a una tendencia a reducir la presencia del chino
mientras se incrementa la presencia del inglés en sus perfiles lingiiisticos.

5. REFLEXIONES SOBRE EL DESARROLLO DE UN SISTEMA DE NORMAS ESPE-
CIFICAS EN CADA PAIS PARA LA ENSENANZA DEL CHINO COMO LENGUA EX-
TRANJERA

5.1. Las normativas nacionales especificas para la ensefianza del chino deben integrarse
en el sistema de politicas educativas del pais en cuestion
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El analisis de las normativas de enseflanza de chino en Canada, Australia, Suecia y
Singapur muestra que estas normativas no son un documento aislado, sino un sistema
de que abarca normas a niveles nacional-local-regional, asi como estandares de com-
petencias/normas curriculares y planes de estudio/programas de examen. Las normas
nacionales de ensefianza de chino deben estar al servicio de las normas de educacion
superior del pais en cuestion, y ambas estdn inevitablemente relacionadas. Los estan-
dares de competencia lingiiistica sirven de referencia para los estandares curriculares,
y los programas de lengua china de un pais pueden referirse a multiples estandares de
competencia lingiiistica. El grado de influencia de los diferentes estandares de com-
petencia esta estrechamente relacionado con los valores que orientan la planificacion
didactica, por lo que existe una correlacion entre ambos.

De los casos nacionales presentados en este articulo se desprende que el desarrollo
de sistemas nacionales de estdndares para la enseflanza del chino no sigue un camino
unico, y que existen vias jerarquicas, verticales y paralelas. Con todo, la integracion
en los respectivos sistemas nacionales de politicas educativas es una prioridad funda-
mental, que resulta crucial para garantizar la legitimidad y el desarrollo sostenible de la
ensefanza del idioma chino. En este sentido, la investigacion y el desarrollo de estanda-
res nacionales para la enseflanza y el aprendizaje de la lengua china en distintos paises
requiere un estudio exhaustivo de los sistemas y las politicas educativas de los paises en
cuestion, con el fin de identificar los puntos de entrada para la puesta en practica de las
normas.

La investigacion aqui presentada sugiere que el desarrollo de estandares nacionales
no tiene por qué ser completo ni rigido, y que es posible comenzar avanzando primero
en cualquier regién donde las condiciones para la enseflanza de la lengua china estén
maduras, en cualquier etapa de aprendizaje y en cualquier nivel del sistema de estanda-
res, y luego ir ampliando gradualmente el alcance para asi, en ultima instancia, confor-
mar un sistema mas completo.

5.2. Enfatizar la categorizacion de los grupos de aprendizaje para satisfacer unas necesi-
dades de aprendizaje diversificadas.

La investigacion ha mostrado que todos los estandares de ensefianza de chino en los
paises analizados distinguen entre alumnos que tienen el chino como lengua materna
y alumnos que lo estudian como segunda lengua, estableciendo objetivos educativos
diferenciados para ambas categorias. En general, los estandares de ensefianza como len-
gua materna suelen preceder a los de la segunda lengua y sirven de referencia a estos
ultimos.

Desde el siglo XXI, el numero de estudiantes de chino en los paises desarrollados ha
ido en aumento, y sus necesidades de aprendizaje se han ido diversificando paulatina-
mente, por lo que varios paises han prestado cada vez mas atencion a los estandares de
la ensefianza del chino como segunda lengua. Por lo tanto, los estandares de ensefianza
de cada pais han formulado planes curriculares con diferentes puntos de partida y dife-
rentes duraciones a partir de las necesidades de los alumnos, guiando razonablemente
el reparto de los estudiantes. Esto sugiere que el estudio de los estandares de ensefianza



especificos de cada pais debe investigar detenidamente la composicién del alumnado
de dichos paises o regiones, su nivel de lengua china y las necesidades de aprendizaje,
manteniendo una perspectiva de avance e integradora.

Con el aumento de residentes chinos en otros paises y el crecimiento en el nimero
de estudiantes de chino como segunda lengua, resulta inevitable que la procedencia lin-
giiistica de los estudiantes tienda a ser mas compleja. Por ello, los planes de estudios de
lengua china deben formularse teniendo plenamente en cuenta las caracteristicas de los
alumnos que tienen el chino como primera lengua, de quienes lo tienen como segunda
lengua y del grupo intermedio (alumnos bilingiies chinos y de otros paises). Conviene,
pues, adoptar una mentalidad diferenciada a la hora de definir objetivos y para el disefio
curricular, estableciendo diferentes medidas para los distintos grupos que tengan en
cuenta las diferentes necesidades de aprendizaje a largo, medio y corto plazo. Conviene
también establecer un plan curricular flexible y articulable, y hacer lo posible para con-
seguir que el aprendizaje esté al alcance de todos y en todo momento, con resultados
por etapas a fin de facilitar el desarrollo armonioso de la ensefianza y el aprendizaje de
la lengua china a largo plazo.

5.3. Tratar adecuadamente la relacion entre los aspectos estructurales y funcionales de la
lengua

En los estandares de ensefianza de chino de los paises analizados, se ha generalizado
el uso de competencias comunicativas (temas) como ntcleo de la descripcion de los
contenidos didacticos, lo que refleja, por un lado, la importancia de las competencias
comunicativas en la enseflanza de lenguas extranjeras en estos paises y, por otro, el
enfoque pragmatico de los estandares para profesores y alumnos de primaria y secun-
daria, ya que describir el contenido didactico a través de competencias comunicativas
facilita la organizacion de la ensefianza y la evaluacion, especialmente en casos en los
que el profesorado de chino en el pais presenta niveles desiguales. Al mismo tiempo, es
menos probable que las normas nacionales de ensefianza de chino utilicen indicadores
lingiiisticos cuantitativos para describir los resultados del aprendizaje, especialmente en
el caso de los estudiantes de segundas lenguas.

Por el contrario, los programas de estudios de chino en China se disefian en su ma-
yoria de forma cuantitativa, lo que resulta dificil de aplicar en las escuelas primarias y
secundarias de otros paises. Esto constituye un problema pendiente de resolver para la
internacionalizacion de los programas diddcticos disefiados en China. Cabe pregun-
tarse, pues, si los curriculos didacticos disefiados de forma que so6lo se enumeren los
elementos de la lengua china, como la fonologia, la gramatica, el vocabulario, los carac-
teres, etc., pueden ser utilizados directamente por los profesores de primaria y secunda-
ria o si pueden ser reconocidos como validos por las instituciones educativas e incluso
las familias en otros paises (Zhu Zhiping et al., 2016). Hay que sefialar que conceder
importancia a las competencias comunicativas no significa ignorar los elementos de la
lengua china, ya que la lengua china tiene sus propias caracteristicas. Las normas espe-
cificas de algunos paises cada pais resultan demasiado abreviadas en sus descripciones



de los elementos de la lengua, y las competencias comunicativas no pueden implemen-
tarse en las formas lingiiisticas, lo que conduce a dilemas en la aplicacién didactica.

El desarrollo de normas especificas de cada pais para la ensefianza del chino necesita
encontrar un equilibrio entre la funcién y la estructura de la lengua, con las competen-
cias comunicativas como linea principal y la estructura de la lengua como referencia,
proporcionando a los profesores descripciones claras de las tareas, asi como un rico
catalogo de referencia de elementos lingiiisticos, centrandose en la orientaciéon mas que
en la cuantificacion, y conservando un cierto grado de libertad para la ensefianza.

5.4. Potenciar la convergencia de los programas de chino con los examenes nacionales de
certificacion

Los paises desarrollados cuentan en su mayoria con un sistema perfeccionado de
examenes y certificacion. Para mejorar la normalizacion de los cursos de chino y pro-
mover la aplicacion del aprendizaje, es necesario promover enérgicamente la adecua-
cién de los cursos de chino a los exdmenes de certificacion de los paises en cuestion.
Como se desprende del analisis de este articulo, la inclusién de la lengua china en los
examenes de certificaciéon de todos los niveles en los distintos paises tendria un gran
impacto en el valor y la influencia del aprendizaje del idioma. En algunos de los paises
mas populares para estudiar en el extranjero, también tendra un efecto atrayente para
los estudiantes de otros paises.

Por lo tanto, hay que esforzarse por promover y ayudar en la investigacion y el de-
sarrollo de programas de estudio de lengua china para los exdmenes de obtencion del
titulo en otros paises, especialmente para los examenes del titulo de secundaria y de
bachillerato, y promoverlos en regiones con un nimero importante de estudiantes. Esto
no es contradictorio con la promocién en el extranjero del examen oficial HSK de Chi-
na. Los exdmenes de titulacion de otros paises forman parte del sistema de acreditacion
dentro de los respectivos sistemas educativos nacionales, y deben aplicarse de acuerdo
con los objetivos y estandares educativos de dichos paises, y no son examenes socializa-
dos. Ademas, el HSK es una prueba de aptitud lingiiistica para estudiantes no nativos,
lo cual no tiene nada que ver con los objetivos educativos de cada pais, y estd orientada
al mercado del mismo modo que, por ejemplo, el examen TOEFL.

Por lo tanto, siempre que se compaginen, los sistemas de certificaciéon de China y de
otros paises pueden funcionar en paralelo, y la integracion de las normas nacionales de
ensefianza de chino y los exdmenes de certificacion también es beneficiosa para aumen-
tar el nimero de potenciales estudiantes candidatos al HSK.

5.5. Diversificar de la estrategia para la convergencia internacional de los estandares de
China y orientaciéon al mercado de los recursos didacticos complementarios

Tras varios aflos de esfuerzos, el ambito de la ensefianza internacional del chino en
China ha formado un sistema de normas encabezado por los estaindares de nivel de do-
minio del chino y complementado por los estandares para el profesorado, los curriculos
de los cursos y los curriculos de exdmenes. La ventaja excepcional de los estandares
chinos estriba en que reflejan las caracteristicas de la lengua china y pueden servir de



apoyo solido a los estandares de otros paises. En el proceso de promocion de la interfaz
internacional de las normas chinas, debe adoptarse una estrategia flexible y diversi-
ficada, basada en un estudio exhaustivo de las normas especificas de cada pais, a fin
de encontrar el punto de entrada adecuado y formar ventajas complementarias. En el
proceso de promocion de la convergencia internacional de los estandares chinos, debe
adoptarse una estrategia flexible y diversificada basada en un estudio exhaustivo de las
normas especificas de cada pais, a fin de encontrar un punto de encaje adecuado que
pueda ser mutuamente complementario.

En cuanto a las normas curriculares, los objetivos pedagégicos de cada pais son a
menudo insustituibles, pero existe mayor margen en lo referente a los contenidos peda-
gogicos, las estrategias didacticas y la evaluacion de los resultados, especialmente para
la descripcién y la evaluacion de los elementos lingiiisticos, que suelen ser poco deta-
llados, por lo que se pueden elaborar los correspondientes documentos de apoyo con
referencia a los estandares de nivel que se usan en China para proporcionar referencias
lingiiisticas mas especificas a las instituciones y al profesorado de otros paises.

En cuanto a los exdmenes de certificacion, por un lado, hay que esforzarse por pro-
mover la convergencia entre los niveles de HSK y los principales exdimenes conducentes
a titulaciones en otros paises. Por otro lado, puede intentarse de manera disgregada,
promoviendo la integracion parcial del HSK en el sistema de créditos del plan de estu-
dios especifico del pais, compensando los créditos segtin los niveles correspondientes,
como forma de promover la convergencia del aprendizaje, en lugar de como sustituto de
los exdmenes autorizados locales, satisfaciendo asi las diversas necesidades.

En cuanto a los recursos de apoyo, el Estado compila pocos materiales didacticos
para los estandares nacionales de ensefianza de chino, y la gran mayoria de ellos se
suministran mediante métodos semicomerciales o totalmente orientados al mercado,
como los encargos y las licitaciones por parte de los organismos reguladores. Existe una
necesidad urgente de recursos didacticos que se aproximen a los requisitos de los estan-
dares de ensefianza locales y, a la vez, cuenten con las ventajas profesionales del pais que
tiene dicho idioma como lengua materna. En la actualidad, la mayoria de los materiales
didacticos elaborados en China se basan en normas chinas, y existe un cierto grado de
desajuste con respecto a los estandares de otros paises, lo que conlleva ciertas compli-
caciones para la practica docente. Por ello, deben tomarse medidas para movilizar los
recursos del mercado chino y de otros paises e invertir activamente en el desarrollo de
recursos de apoyo para las distintas normas nacionales.

Integrar las normas chinas en recursos de apoyo especificos que puedan comple-
mentar las normas de ensefanza especificas de cada pais y servir conjuntamente a la
ensefianza de la lengua china en el otros paises es una forma eficaz de internacionalizar
los estandares chinos.

Articulo publicado originalmente como “tH: 5 = 2L ik B Zh SCHCEARHEI 5Lk 757, Internatio-
nal Chinese Language Education (IE 5 SLHF), vol. 6, aiio 2021, n° 4, pdg. 42-51.

Traduccion de Manuel Pavén Belizon.
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! Incluye normas nacionales comunes para la ensefianza de lenguas extranjeras que
orientan la ensefianza del chino en el pais en cuestion.

* Este estandar ya no se aplica, por lo que no se ha incluido en la tabla 1.

> Government of Yukon, Learn about Yukon’s School Curriculum, https://yukon.ca/
en/school-curriculum. Fecha de consulta: 12/08/2021.

* Siglas de Australian Tertiary Admission Rank, sistema de puntuacién estandar va-
lido en todos los territorios australianos para la solicitud de acceso a la universidad.

> Datos extraidos de Wang Lian, Ma Linlan, & Li Ying (2019: 143-144).

¢ Conocido como “Silabo para las fases de primaria, preescolar y ensefianzas extra-
curriculares’, este documento establece, en forma de esquema curricular, los objetivos,
conocimientos y requisitos del plan de estudios de lengua materna, inglés, otras lenguas
extranjeras, lenguas minoritarias, sueco como segunda lengua, etc. En su segunda edi-
cién de 2015, incluye una descripcion especifica del programa de lengua china.
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