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Resumen: El modelo “Aprendizaje Integrado de Lenguas y Contenidos” (CLIL, por sus
siglas en inglés), originario de Europa, se refiere al modo de ensefianza de materias no
lingiiisticas en lenguas extranjeras. Combina el aprendizaje de idiomas y contenidos con el
objetivo de cultivar talentos interdisciplinares con aptitudes profesionales, dominio de len-
guas y competencias de comunicacion intercultural. El concepto y la finalidad del modelo
CLIL concuerdan en gran medida con la mision de la ensefianza internacional del chino, a
saber, construir una comunidad con un futuro comiin para la humanidad y contribuir a la
educacion de los ciudadanos del mundo, por lo que este articulo defiende la aplicacion de
su modelo en este dmbito.

INTRODUCCION

El Aprendizaje Integrado de Lenguas y Contenidos (CLIL por sus siglas en inglés)
se refiere al uso de una o mads lenguas extranjeras como idioma de instruccién para
impartir materias no lingiiisticas. Se trata de un nuevo modelo de ensefianza basado
fundamentalmente en las teorias de “competencia comunicativa” de Hymes y la de “lin-
giiistica funcional” de Halliday, y supone una combinacién del aprendizaje por inmer-
sién y del basado en contenidos. Difiere tanto de la ensenanza pura de lenguas como
de la ensefanza tradicional de asignaturas, pero integra ambas para promocionarlas
mutuamente y alcanzar el doble objetivo de crecimiento simultaneo, con el fin de culti-
var al mismo tiempo el conocimiento profesional, el dominio de lenguas extranjeras y
las competencias de comunicacion intercultural. Los conceptos y propdsitos del modelo
CLIL son altamente compatibles con la mision de la ensefianza internacional de chino
de construir una comunidad de destino humano y promover la educacién de la ciuda-
dania global, por lo que tanto su modelo como su experiencia practica pueden aplicarse
en este ambito y servir de inspiracién a su desarrollo.
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2. ORIGEN Y BASES TEORICAS DEL MODELO CLIL

El modelo CLIL surgié en Europa a principios de los afios 90, cuando la Unién Eu-
ropea aplico su politica multilingiie impulsada por académicos como el profesor Mar-
sh, de la Universidad de Jyviskyla (Finlandia), quien primero propuso el concepto. En
1994 se introdujo formalmente el uso unificado del término en toda la UE, que desde
entonces ha florecido en las aulas de primaria y secundaria de sus paises no angléfonos.
En 2003, fue reconocido oficialmente por la Comisiéon Europea como una forma de
mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas, y en 2005 se celebr6 un
seminario en los paises del Consejo para estudiarlo y abogar por su difusion en toda la
Unioén. Su expansion en muchos paises europeos ha dado lugar a una gran cantidad de
resultados de investigacion, a la creacion de varias revistas académicas especializadas
y a la celebracion de una serie de conferencias y simposios internacionales sobre CLIL.
De la teoria a la practica, el modelo ha absorbido ampliamente los resultados de la teo-
ria lingiiistica, la teoria de la adquisicion de segundas lenguas, la teoria del aprendizaje,
la teoria cognitiva y la teoria constructivista, incluyendo principalmente las hipétesis
del input/output, la hipétesis de la interaccion o la teoria sociocultural.

La “hipdtesis del input” sugiere que la adquisicion de una segunda lengua requiere
una gran cantidad de input, que debe ser comprensible, relevante y secuencial, y estar
ligeramente por encima del nivel lingiiistico actual de los alumnos. Paralelamente, la
“hipotesis del output” sugiere que el input comprensible es importante en el proceso de
adquisicion de una segunda lengua, pero no es suficiente para el pleno desarrollo de la
competencia lingiiistica de los alumnos, para lo cual es necesario un output comprensi-
ble. Al igual que Krashen, Long cree que la tinica manera de adquirir una lengua es te-
ner una gran cantidad de input comprensible, pero hace mas hincapié en la interaccion,
es decir, en la “negociacién del significado”. Tal negociacién conduce a la modificacion
y facilita la adquisicion de la lengua, lo que se conoce como “hipoétesis de la interaccion”.
Por su parte, la teoria sociocultural hace hincapié en que la lengua y la cultura son in-
separables, y que la lengua, el pensamiento y la cultura evolucionan a través de la inte-
raccién social, y que, por tanto, el aprendizaje de una lengua requiere un conocimiento
profundo de la cultura del pais de destino.

Las clases CLIL se centran en el contenido y utilizan un corpus rico, auténtico y
significativo basado en el nivel cognitivo, los antecedentes y las percepciones actuales
del alumno. Gracias a los conocimientos especificos de la asignatura, el aprendizaje
de la lengua y los contenidos profesionales se integran y refuerzan mutuamente. En el
aula CLIL, los alumnos participan constantemente en el proceso de input/ ouput com-
prensible y la negociacion del significado a través de diversas formas de interaccion, y
son capaces de construir sus propios sistemas de conocimiento, alcanzando en tltima
instancia el doble objetivo de crecimiento simultdneo del dominio de la lengua y de la
materia.
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3. EL MARCO 4C DEL MODELO CLIL: CLASES DE GEOGRAFIA E HISTORIA CHI-
NA EN EL INTERNADO NACIONAL DE ROMA

3. 1 Aula Confucio en el Internado Nacional de Roma

Por definicién, “lengua” en el modelo CLIL se refiere a cualquier lengua extranje-
ra, por lo que, bajo influencia de la politica multilingiie, tanto el inglés, el espafiol, el
francés como el aleman se han utilizado ampliamente en Europa para cursos CLIL, si
bien debido al estatus del inglés como lengua franca mundial ésta sigue siendo la mas
ofertada en la actualidad. En los tltimos afos, con el rapido desarrollo de la ensefianza
del chino en el extranjero, algunas escuelas han introducido programas CLIL en lengua
china. Un ejemplo tipico es el Internado Nacional de Roma, centro integral que oferta
primaria, secundaria, bachillerato artistico y cientifico, y que desde 2009, aloja el Insti-
tuto Internacional Chino con el Aula Confucio mas grande de Italia (dependiente del
Instituto Confucio de la Universidad de Roma); es ademas el primer instituto estatal
de Italia que incluye el chino como primera lengua extranjera obligatoria en el plan de
estudios.

El programa de chino en este centro consta de Estudios Generales y Geografia e His-
toria de China, ambos obligatorios y que se imparten mediante la cooperacién de pro-
fesores chinos e italianos. Geografia e Historia de China es un programa CLIL para la
ensenanza de esta materia en chino, donde los contenidos se complementan y refuerzan
mutuamente. La practica ha demostrado que el modelo CLIL no s6lo mejora el dominio
del chino de los estudiantes, sino que también amplia sus perspectivas multiculturales
y mejora sus capacidades de comunicacion intercultural. El modelo de ensefianza con-
junta entre profesores chinos e italianos también ha desempenado un papel crucial en el
proceso de localizacidn y especializacion de la ensefianza del chino en Italia.

3. 2 El marco 4C del modelo CLIL

Coyle (2007, 2018) propuso y desarrollé el marco 4C para las actividades de ense-
Nanzay aprendizaje en modelos CLIL, a saber: Contenido, Comunicacion, Cogniciéon
y Cultura, promoviendo las interrelaciones entre las cuatro y sus diferentes niveles de
integracion.

3.2.1 Contenido

El modelo CLIL parte de un enfoque por contenidos, que propugna la organizaciéon
del plan de estudios en torno a diferentes tematicas en lugar de formas, funciones y
destrezas lingiiisticas. En el caso del curso Geografia e Historia de China del Internado
Nacional de Roma, por ejemplo, el contenido del plan de estudios se centra el primer
afo en geografia fisica, con temas como Europa, Asia, China e Italia; y en el segundo,
en geografia humana, incluyendo temas como Poblacion, Naciones Unidas y Globali-
zacion. Pero a diferencia de un enfoque exclusivamente tematico, que utiliza la lengua
unicamente como herramienta para aprender contenidos, el modelo CLIL exige la con-
secucion del doble objetivo de adquisicion de la lengua y conocimiento de la materia,
donde la forma y el significado de la lengua son igualmente importantes. Por ejemplo,
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al aprender sobre los siete continentes, los alumnos no sélo necesitan saber qué son los
siete continentes, sino también los términos chinos para cada continente. Por tanto, en
una clase CLIL, los profesores deben establecer objetivos de ensefianza de lengua acor-
des con el contenido de la asignatura impartida.

3.2.2 Comunicacion

El nucleo de la ensefianza en el aula CLIL es la comunicacién alumno-profesor y
alumno-alumno. La lengua se convierte en el vehiculo primordial para adquirir nuevos
conocimientos, puesto que los alumnos sélo pueden comunicarse con sus profesores y
compaieros dominando el nuevo vocabulario y la sintaxis sobre el tema. Este modelo
les proporciona asi un entorno social real para el aprendizaje de idiomas, en el que la
lengua deja de ser un simbolo sin significado para convertirse en una expresion contex-
tual de la vida real, motivandolos para su uso y aprendizaje continuado. En el caso del
tema Globalizacion del segundo curso de geografia mencionado, por ejemplo, el profe-
sor elige cuatro cuestiones globales para debatir en clase: “Guerra y paz’, “Etnicidad y
religion”, “Terrorismo” y “Contaminacion”. Estos temas estan estrechamente relaciona-
dos con la vida real, dotando a los alumnos de una fuerte motivaciéon para comunicarse.
Asi, la ensefianza CLIL en clase les proporciona un contexto comunicativo real para
expresarse plenamente.

3.2.3 Cognicion

El CLIL no supone una ensefianza unidireccional, sino una clase interactiva bidirec-
cional, en la que los alumnos se concentran en comprender, memorizar y pensar en una
lengua extranjera, mejorando asi eficazmente sus competencias y su pensamiento en
dichalengua. Por ejemplo, en el tema Poblacion del segundo afo del curso mencionado,
tras ensefar vocabulario, conceptos y férmulas relativas a “tasa de natalidad, mortali-
dad, y de crecimiento natural’, el profesor plante6 una serie de problemas matematicos
para comprobar que los alumnos habian comprendido el contenido: primero, mostré
la pregunta 1) “En 2013, si la tasa de natalidad china era del 12,08 por mil y la tasa de
mortalidad del 7,16 por mil, ;cual era la tasa de crecimiento natural?”, que los alumnos
recibieron en su mayoria confusos. Sin meter prisa, el profesor les pidi6 entonces que
leyeran la pregunta en voz alta, y algunos empezaron a calcular con la cabeza gacha, y en
poco tiempo dijeron la respuesta correcta en chino “4,92 por mil”. La siguiente pregunta
fue: 2) “Si en 2010, la tasa de natalidad en Italia era del 9,2 por mil, y la de mortalidad
del 9,7 por mil, ;cual era la tasa de crecimiento natural?” la cual, esta vez, respondieron
rapidamente, “-0,5%”. Por tltimo, con las dos cifras calculadas por los alumnos, les pre-
guntd: 3) “;Cual es la diferencia entre la poblacion de China y la poblacién de Italia?”, a
lo que éstos respondieron “La poblacion de China es cada vez mayor, y la de Italia cada
vez menor’. Tal como se observa, se trata de un proceso cognitivo completo en lengua
extranjera; en las aulas CLIL, los alumnos pueden utilizar toda una serie de métodos
cognitivos (chunking, repackaging, scaffolding u otros), asi como el input comprensible
“i+1” para completar tareas “i+1”; en definitiva, toda una serie que les permite hacer
“mas de lo que pueden hacer”.
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3.2.4 Cultura

La teoria sociocultural subraya que lengua y cultura son inseparables y que la lengua,
el pensamiento y la cultura se desarrollan a través de la interaccion social, donde las
personas aprenden no solo el idioma, sino también su cultura y formas de pensar. En las
clases CLIL, los alumnos tienen que utilizar otra lengua para entender, analizar y resol-
ver problemas, por lo que comprenderan mejor su entorno, seran mas tolerantes con los
conceptos y valores de diferentes culturas y podran pensar en los problemas desde ese
punto de vista, lo que contribuira a mejorar su competencia comunicativa intercultural.
En calidad de puntos de partida y llegada de la antigua Ruta de la Seda, China e Italia
tienen una larga historia de interaccion; hoy dia, gracias a la Franja y la Ruta, ambos
paises cooperan estrechamente en diversos campos. El programa Aula Confucio del In-
ternado Nacional de Roma ha permitido que cada vez mas estudiantes italianos viajen
a China, ya sea para cursar estudios de corta duracion o para asistir a la universidad, y
puedan empezar a vivir asi el “suefio chino”

4. IMPLICACIONES DEL MODELO CLIL PARA LA ENSENANZA INTERNACIONAL
DEL CHINO

El modelo CLIL se ha utilizado ampliamente en centros de primaria y secundaria
europeos, y ha dado lugar a abundantes resultados de investigacion, en su mayoria em-
piricos, destacando especialmente en el ambito de la ensefianza en el aula y la formacion
docente. A su vez, debido al rapido desarrollo y popularizacion de este modelo, también
la comunidad china de ensefianza de lenguas extranjeras ha comenzado a investigarlo
y practicarlo, centrandose desde el siglo XXI principalmente en debates tedricos, cons-
truccion de sistemas de contenidos especificos, efectos de la implementacién, condi-
ciones de aplicabilidad, ensefianza en el aula, formacidon docente, materiales didéacticos,
etc. (Mi Baofu, 2015). Muchos académicos y profesores se han basado en las teorias
CLIL arraigadas en la practica docente, promoviendo teorias basadas en la practica lo-
calizada, buscando y resumiendo modos eficaces y caracteristicas comunes del CLIL.
Otros muchos creen que este modelo no es sélo un método de aprendizaje, sino tam-
bién un paradigma de educacidn integral con valores culturales; muchos han destaca-
do también su papel en la mejora de la capacidad de pensamiento critico. Jin Limin y
Zhang Chao (2016) creen por ejemplo que este modelo debe implementarse para que la
mejora de las competencias en lenguas extranjeras vaya de la mano con el crecimiento
del conocimiento de la materia y el desarrollo del pensamiento critico. A través de la
investigacion empirica, Zhang Lian y Li Dongying (2019) encontraron que este modelo
no solo mejora la eficiencia del aprendizaje de idiomas, sino que también ayuda a pro-
mover el desarrollo de la conciencia y el pensamiento disciplinar. Inspirandose en la
practica de la instruccién basada en contenidos (CBI) y el CLIL, Chang Junyue y Zhao
Yongqing (2020) abogaron por su adaptacion e implementacién nacional.

En los dltimos afios, la investigacion sobre CLIL se ha extendido gradualmente a la
enseflanza de otras lenguas y a la educacion bilingiie para minorias étnicas, pero hay
poca investigacion en el campo de la ensefianza internacional del chino. Chen Zhihong
(2013) explor¢ su viabilidad y aplicabilidad en este ambito; sostuvo que, aunque la efi-
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cacia del modelo se ha demostrado en la practica, para su efectiva aplicacion han de
resolverse previa o paralelamente problemas como la cualificacion docente, la seleccion
del material didactico y los requisitos de competencia lingiiistica de los estudiantes.

Ya se trate de la practica CLIL en el marco de la UE o de su investigacion en el 4m-
bito de la ensefianza en China, se ha demostrado que este modelo puede desempeniar
un papel importante en la mejora de la competencia lingiiistica, la promocién del de-
sarrollo de capacidades cognitivas y el fomento de la competencia intercultural, y es
especialmente adecuado para la promocion, referencia y aplicacion de la ensefianza del
chino en las Aulas Confucio de primaria y secundaria y en los Institutos Confucio de
ultramar. A continuacion, destacamos sus implicaciones principales para la ensefianza
internacional del chino.

4.1 Hacer realidad el cambio del “enfoque centrado en la lengua” al “enfoque dual en la
lengua y el contenido”

El CLIL ha cambiado el modo de ensefianza tradicional de segundas lenguas, ha-
ciendo hincapié tanto en el aprendizaje de la lengua como en el aprendizaje del conte-
nido. En la ensefianza de chino en el aula, debemos ir mas alla de las limitaciones de la
lengua, organizar las actividades en el marco cognitivo de la materia, utilizar recursos
didacticos y entornos comunicativos auténticos, y mejorar la eficacia del input para
capacitar en los alumnos tanto el dominio del chino como el de contenidos especificos
de la materia en cuestion, logrando asi el “rendimiento intelectual de la lengua, es de-
cir, que el alumno construya todo el conocimiento de la materia a través de la lengua”
(Sheng, 2012).

En la actualidad, el programa «Chino +», que predomina en muchos Institutos y Au-
las Confucio en el extranjero, es también un tipo de programa dual que combina lengua
y contenido. Gracias a esta combinacion, supone una manifestacion del desarrollo del
modelo CLIL en la ensefianza de la lengua china (Zhao Yang, 2021), donde “contenido”
(“+7) se refiere a una formacion profesional. Al igual que la ensefianza de otras lenguas
extranjeras, que se ha expandido de un uso general a otro especializado, tanto los inten-
tos iniciales de ofrecer programas chinos en el marco lingtiistico de la Unién Europea
como el programa «Chino +», originado para atender las necesidades de los paises de la
Franja y la Ruta, reflejan la nueva era de la ensefianza internacional de la lengua china,
que cambia el enfoque de “centrarse en la lengua” a “centrarse en idioma + contenido”;
el CLIL proporciona pues una nueva perspectiva tanto para diversificarla como para
promoverla.

4.2 Mejorar el entendimiento intercultural a través de la ensefianza del chino y contribuir
ala educacion para el entendimiento internacional

Las clases CLIL pueden proporcionar un contexto real y un entorno cognitivo para
la adquisiciéon de una segunda lengua, expresar usandola conocimientos complejos so-
bre la materia y promover la regulaciéon mutua de idioma y pensamiento. Mediante la
creacion de clases CLIL en lengua china, los alumnos pueden mejorar sus competen-
cias lingtiisticas y cognitivas en el marco de los principios de contenido, comunicacién,

50



ZHONG Revista de la produccion académica de China

cognicion y cultura, mejorar su capacidad de comunicacién intercultural utilizando el
chino como lengua franca, analizar y resolver problemas y desarrollar su capacidad de
pensamiento critico, asi como su capacidad para comprender y tolerar culturas diferen-
tes. Con la profundizacion de la globalizacion, la nueva tendencia es cultivar “ciudada-
nos del mundo” con perspectiva internacional; los diferentes aspectos de la educacion
para la ciudadania global, tales como fomentar relaciones interpersonales afectuosas,
transmitir los derechos y deberes humanos mas basicos o hacer realidad el reconoci-
miento de la comunidad global, tienen como objetivo final promover el bienestar de los
estudiantes en una sociedad globalizada (Rao Shugqi, 2019). A medida que el mundo se
hace cada vez mas multipolar, econdmicamente globalizado y culturalmente diverso,
el papel de la ensenanza de idiomas en la promocién de los intercambios humanisti-
cos y la profundizacion de la comprension internacional se ha vuelto mas prominente.
Aprender una segunda lengua no consiste inicamente en adquirir una herramienta de
comunicacidn, sino también en forjar el caracter y mejorar las capacidades cognitivas,
para cultivar personas con sentido del pais y del mundo (Wu Yongyi, 2021).

Tanto el concepto como el propdsito del modelo CLIL, que “tiene como objetivo
cultivar talentos internacionales con conocimientos profesionales, dominio de lenguas
y habilidades de comunicacién intercultural’, es altamente compatible con la mision de
la educacién internacional del chino, a saber, construir una comunidad de destino hu-
mano y contribuir a la educacion de la ciudadania global, por lo que puede aplicarse y
promoverse en las aulas de chino en el extranjero, especialmente al nivel de la educacion
primaria.

4. 3 Innovar en el plan de estudios de enseianza del chino para satisfacer las nuevas nece-
sidades de aprendizaje a una edad mas temprana

De la “ensefianza del chino como lengua extranjera” a la “ensefianza internacional
del chino’, ésta ha empezado a pasar de la ensefianza de idiomas a la educacién lingiiis-
tica, y paralelamente, de la educacion superior a la primaria. A finales de 2021, habra
mas de 25 millones de estudiantes de chino en el mundo, con mas de 30.000 escuelas
primarias y secundarias en el extranjero que ofrecen programas de lengua china, y mas
de 70 paises que incorporan esta lengua a sus sistemas educativos nacionales. La edad
de estos estudiantes es cada vez mas temprana, lo que supone otro salto cualitativo de su
internacionalizacion, y simboliza la mejora de su valor y el gran cambio en la importan-
cia de China para el mundo (Li Yuming, 2018). La tendencia a ensefiar a alumnos cada
vez mas jovenes ha planteado nuevos requisitos para su ensefianza en términos de dise-
flo curricular, despliegue docente y material didactico (Li Baogui y Liu Jianing, 2021),
pero también nos obliga a pensar en qué tipo de persona queremos que se conviertan
nuestros estudiantes a través del aprendizaje del chino.

Como dijo el sindlogo italiano Massini, los Institutos Confucio ofrecen grandes
oportunidades para que los jovenes de diferentes paises aprendan idiomas, entiendan
el mundo y reflexionen sobre la cultura de su propio pais para hacer comparaciones
fundamentadas, cuyo examen puede ayudarles a entender el presente y prepararse para
el futuro. Pensando en la ensefanza internacional del chino desde la perspectiva del
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desarrollo humano ultimo y la vision global, su propoésito deberia ser que los educados
conozcan a los demas, se comprendan a si mismos y, en ultima instancia, aprendan a
convivir juntos.

Es necesario alcanzar tanto el objetivo instrumental, es decir, que los alumnos do-
minen las destrezas de la lengua y sean capaces de “vivir en chino’, como el objetivo
ultimo de la educacion, es decir, lograr el desarrollo integral del individuo mediante el
aprendizaje de la lengua y la cultura (Zhao Yang, 2021). Este objetivo puede lograrse
mediante modelos como el CLIL, con el fin de que los alumnos adquieran competencia
lingiiistica, desarrollen una conciencia del pluralismo cultural, mejoren las habilidades
de comunicacién intercultural y construyan un sentido de ciudadania global. Como
puente para mejorar el entendimiento mutuo, la comunicacién y la cooperacién entre
personas de todo el mundo, la ensefianza internacional de la lengua china aportara sin
duda sabiduria y fuerza a la promocion de los intercambios humanisticos y la aprecia-
cién mutua de las civilizaciones entre China y los paises extranjeros, la construccion
de una mancomunidad de destino humano y la creacién de un futuro mejor para la
sociedad global.

Articulo publicado originalmente como “WRIMCLIL 3 SEE L 560 [ b b SCHH HI R 7R, In-
ternational Chinese Language Education (FEFrH SCHE ), vol. 8, afio 2023, n° 26 (01), pdg. 53-58.

Traduccion de Tyra Diez
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